Zeichnen — Reden
BFH Forschungsprojekt | Laufzeit: Februar 2012 bis Juli 2013

Hauptstudie Teil 1: Zeichnen nach Anschauung, Klasse B

Fall 2 (Lisa) — Dialog 1

Zusammenfassung und tabellarisches Strukturpapier
Autorinnen: Ruth Kunz, Simone Haug, Nadia Bader

Zusammenfassung
A Inhalt

Gesprachanlass ist das dem aktuellen Arbeitsstand inharente Darstellungsproblem: die sich aus Lage und
Ausrichtung des Objektes im Raum ergebenden Verzerrungen der Form.

Im Mittelpunkt der gemeinsamen Bemiihungen steht die objekizentrierte Beobachtung und daraus resultierend das
Verstandlichmachen/Verstehen der Fehlerquelle.

B Verlauf

Die Lehrperson spricht die Schiilerin mit Namen an (begrissen/Prasenz markieren). Still, noch bevor sie das
Gesprach erdéffnet, diagnostiziert sie im Hin und Her zwischen Objekt und Zeichnung die bereits von der Schilerin im
Prozess latent georteten Unstimmigkeiten. Sie vermeidet es aber, das Beobachtete direkt zur Sprache zu bringen.
Stattdessen lenkt sie die Aufmerksamkeit der Schilerin auf das Objekt und schlagt vor, bestimmte von ihr
benannte/gezeigte Distanzen zu messen/zu prifen. Damit ermoglicht sie der Schilerin, vorerst losgel6st von der
Zeichnung, die fur die Darstellung wesentlichen Relationen am Gegenstand zu erkennen.

Uberrascht stellt die Schilerin zwischen den ins Visier genommenen Bezugsgréssen identische Masse fest und
erkennt, geleitet von den Fragen der Lehrperson, den Unterschied zwischen einer an der Lage des Objektes im Raum
orientierten Erscheinungswirklichkeit und einer vom Objektwissen ausgehenden Reprasentation. Ohne dass sie den
Korrekturbedarf explizit benennt, beschreibt die Lehrperson die divergierenden Sichten und erklart, warum
Objektwahrnehmung und Gezeichnetes nicht tibereinstimmen.

Zwar gelingt es der Schilerin nicht, das Erkannte — die Begriindung des Korrekturbedarfs — sprachlich
auszuformulieren, aber die zeichnerischen Handlungen, mit denen sie das Taschenvolumen bereits wahrend des
Gesprachs korrigierend begrenzt, verweisen auf die Wirksamkeit des von der Lehrperson initiierten prazisen
Beobachtens.

Insgeheim doch leicht verunsichert ob der durch die Korrektur entstandenen asymmetrischen Form, vergewissert sie
sich der Expertise der Lehrperson und lasst sich die Richtigkeit des Linienverlaufs (bestehende Rundungen an der
linke Seite des Taschenbeutels) bestatigen.

C Dynamik

Der erste Dialog ist gepragt von mit dem Objektstudium einhergehenden Erfordernissen (Situierung des Objektes im
Raum) und der didaktische Expertise der Lehrperson: im Rahmen der fachlichen Kompetenzerweiterung strebt sie
eine Selbsterméachtigung der Schilerin an — Steuerung/ Regie liegen explizit bei ihr, ebenso die Definitionsmacht
hinsichtlich eines erfolgreichen zeichnerischen Aufbaus (Gesamtform erfassen als primares Anliegen).

Auf die Situation des Objekts fokussierend, lenkt sie vorerst von dem in der Zeichnung ersichtlichen Korrekturbedarf
ab. Ihre Explikationen beziehen sich auf visuelle Sachverhalte, nicht auf eine direkte Ausformulierung der
Unzulanglichkeiten der Darstellung.

Indem sie die Schulerin dezidiert zur genauer Beobachtung anleitet, schafft sie eine Basis, um die am Objekt geteilte
Wahrnehmung sukzessive auf eine kritische Wahrnehmung des Gezeichneten hin zu erweitern. lhre didaktische
Strategie zielt darauf ab, die Schilerin im Hin und Her zwischen Objekt und Gezeichnetem die Differenz zwischen
Wahrnehmbarem und Vorhandenem erkennen zu lassen. Mit ihrer Ausrichtung auf einen kognitiven
Erkenntnisgewinn, der sich im Handeln vollzieht, dominiert die Lehrperson zwar das Interaktionsgeschehen, eréffnet
aber durch ihre sprachlichen und gestischen Aktivitaten einen Aktionsraum, in dem sich ein Verstehen in nicht-
sprachlichen Handlungen artikulieren kann. Die Schiilerin folgt wach dieser Dramaturgie: ihr sprachlicher Respons ist
minim — beinahe wortlos ihr Handlungsvollzug. Im Dialog bleibt sie passiv, darauf konzentriert, das Verstandene
zeichnend umzusetzen.

Da beide — Lehrperson und Schilerin — ihre im diskursiven Raum der Schule festgelegten Rollen akzeptieren und der
erste Dialog sich auf intersubjektiv tberprifbare und teilbare Ziele richtet, gelingt das Gesprach sowohl in fachlicher
als auch in sozialer Hinsicht.



Zeichnen — Reden

H1B, F2 (Lisa), Dialog 1 — Strukturpapier

Videostills

L: wenn du jetzt die Distanz mal (an)schaust -

L: wie wie ist es so im Verhaltnis zu da oben - die Distanz hier?

Transkript LP Transkript SuS

S ist ins Zeichnen vertieft. Der Zustand
der Zeichnung zeigt eine gewisse
Souverénitét.

LP tritt von links hinten ans Pult heran —
verweilt relativ lange bis sie zu sprechen
beginnt.

#00:37:10:14# L: ehm (---) Lisa. (-)

#00:37:12:11# S: mhm?

Reagiert schnell auf Ansprache der LP.
Unterbricht den Zeichnungsprozess,
nimmt ihre Hand (mit Bleistift) zuriick —
fuihrt sie zum Mund.

#00:37:12:11# L: wed itze (-) die (-)
Dischtanz mau luegsch- eigentlich dr
Durchm!Alsser vo dene Ring:hauter da
[Habidinger;] wie seit me dene?

LP verwendet die Handspanne als
Masseinheit und zeigt am Objekt vor, wie
und was gemessen werden soll.

#00:37:19:00# S: [mhm]

#00:37:20:19# L: = und und gnau luegsch
(-) chasch ou mit em Bleischtift masse (-)
wiwi=ischs so im Verhautnis zu da obe- (-
) die Dischtanz hie. (3)

Zeigt Messhandlung vor.

Misst mit dem Bleistift gemass dem
Hinweis der LP.

#00:37:31:00# S: mou die isch eigentlech

fasch glich

#00:37:32:11# L: isch fach glich he? u=wi
ischs bi dir uf dr Zeichnig? (--)

#00:37:34:20# S: echli vou langer.

Feststellungen

Zu Bezugnahmen und
Handlungen der LP

Direkte, personliche
Ansprache mit Vornamen
schafft Verbindlichkeit.

Zielstrebiges Hinflihren zum
Problempunkt: Steuerndes
Angebot an S, selber zu
entdecken, wo das noch
ungeldste Darstellungs-
problem liegt: Anleitung zum
Messen (wie und was). Fuhrt
Durchmesser des Giriffs als
Bezugsgrosse ein.

Steigerung und Intensivierung
der Aufforderung:

- Genaues Hinschauen und
Messen (Ideal: messen mit
Bleistift)

- Gemessenes (Durchmesser
der Griffe) als Bezugsgrosse
verwenden.

Formuliert bestatigend aus,
was S beobachtet hat und
fahrt Gber zum nachsten
vertiefenden Schritt: Der
Vergleich des am Objekt
Beobachteten mit dem
Gezeichneten.

Zu Bezugnahmen und
Handlungen der S

Aufmerksamkeit bekunden.
Offnet der LP den Raum fiir
Bezugnahme.

Aufmerksamkeit bekunden.

Erkenntnis aus
Beobachtung/Messung.

S bestatigt mit ihrer
Ausserung, dass sie auf das

steuernde Angebot der LP zur

Selbstuberpufung
eingegangen ist.

Erkenntnis, die sie aufgrund
der Anleitung der LP, Objekt
und Gezeichnetes zu
vergleichen, gewonnen hat.
Einsicht tber den Grad der
Fehleinschatzung.

Interpretation

Turns (Begriindung)

LP spielt S unter ihrer
Anleitung den Ball zu:
Steuerndes Angebot zur
eigenen Erfassung der
Situation (emanzipierende
Unterstiitzung).
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Charakterisierung
Gesprachsdynamik

Gesprachseroffnung:
Ansprache mit Namen

Provokativ fragende
Steuerung von Seiten der LP:
Fokussierung auf das dem
gegenwartigen Arbeitsstand
inharente Darstellungsproblem

Methodische Hinweise der LP:
Klarung der Verhaltnisse am
Objekt

Steuerung der LP:
Uberpriifung der Verhaltnisse
in der Zeichnung

Erkenntnisleistung der S:
Feststellung einer Divergenz
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H1B, F2 (Lisa), Dialog 1 — Strukturpapier

L: bevor du da schon mit Struktur und -

L: da diinkt es mich eigentlich... hast du sie ungefahr, he?

#00:37:35:22# L: chli viu lenger.

#00:37:37:05# L: auso du hesch da chli
IVliu (-) du heschse wie fascht flacher
gmacht. (-)

#00:37:40:12# L: oder da (---) durdas si ja
gftut isch

#00:37:43:03# L: =Uberchunt si da das
Runde? (--) mi- muesstisch mau luege
dass das vileche det nochli (--)

Geste verweist auf die Rundung

#00:37:47:02# L: =churzisch. he?

LP wartet.

Unterbricht S (mit Gestik und mit Worten):
#00:37:53:12# L: [bevor da scho mit]
strukt!U!r (--) u:nd auso dasisch de scho
wichtig fir d Formgabig

#00:37:59:00# L: aber i wird nomau
zersch ganz gnau (-) da IDlle Umrissform
luege; (-) und Distanz hie (-) da dinkts mi
eiegentlech (2)

LP misst weitere Distanzen/Verhéltnisse
am Objekt und in der Zeichnung.

#00:37:35:24# S: ((lacht))

#00:37:38:16# S: [mhm. Ja]

#00:37:43:03# S: mhm .

#00:37:47:02# S: mhm

#00:37:48:05# S: ja. beginnt zu handeln
(4) ja 6ppe [so. chli chirzer ]

S misst innerhalb der Zeichnung mit dem
Bleistift die H6he der Ringe und (libertrégt
diese auf das Taschenvolumen.

#00:37:58:20# S: mhm

Bestatigung der ironisierenden

Aussage der S, indem sie

deren Worte genau aufgreift:

Einklang Entlastet.

Beschreibung des Eindrucks,
der vom Gezeichneten
ausgeht: Raum-
/Lagebeziehung
(Objektdarstellung, die der
visuellen Ansicht widerspricht)

Explikation der
Objektsituation.

Ableitung der anstehenden
Korrekturhandlung.

Gestische Verdeutlichung der
Stelle, die es zu beobachten
und zu korrigieren (zu kirzen)
gilt: Ausbeulung der Tasche
(die Gesamtform muss
gestaucht werden).

S handelt.

Vorgriff/Ausblick auf Struktur:
Impliziter Hinweis, dass die
radialen Linien noch nicht
Stimmen, dass deren
wurzelartiger Verlauf/Gestalt
noch ungenau beobachtet ist.

S hort zu.

Bestatigung des Vorhandenen
als indirekter Hinweis darauf,
dass erst die Gesamtform
stimmen muss, bevor zur
Struktur Ubergegangen

werden kann. S hort zu.

S hat unter Anleitung der LP
selber erkannt, wo das
hauptséchliche Problem liegt.
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Erkenntnisleistung der S:
Ableitung des
Korrekturbedarfs

Explikatorische Ausfiihrungen
der LP:

Begriindung der Divergenz
von Zeichnung und aktuell
beobachtbarer rdumlicher
Situation (unterschiedliche
Erscheinungswirklichkeiten)

Selbstandiger
Korrekturversuch der S:
Umsetzung

Lernzielorientierung der LP:
Rekurs auf normative
Vorgaben (Gesamtform
erfassen, Details ausarbeiten)
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H1B, F2 (Lisa), Dialog 1 — Strukturpapier

L: da diinkt es mich eigentiich... hast du sie ungefahr, he?

= r—"

Sija
L: da diinkt es mich eigentic u sie ungefihr, he?

S: aber da dieser Teil - ist irgendwie schon ein bisschen - da
L: der kommt da etwas weiter hoch, he?

Stja. das gibt dann so wie so einen Bogen oder?
L: genau. der ein wenig hinten runter geht, ja

Kontrolle und Uberpriifung
jener Stelle in der Zeichnung,
die bereits weit ausformuliert
ist (Taschen6ffnung).

Validierung des Geleisteten
(Verhaltnisse an der
Taschenoffnung)

Bestatigung der von S.
angedeuteten Annahme.

Bestatigung und Prazisierung.

Validierung des von der S
initiierten und gemeinsam
entwickelten Korrektur-
vorschlags.

S fokussiert die linksseitige
Ausbuchtung der Tasche, die
von der Korrektur tangiert ist,
die aber als solche nicht direkt
besprochen wurde. Indirekte
Bitte um Bestatigung durch
LP.

Benennung dessen, was zu
verandern ist, mit Erwartung,
dass LP absichert.

Bestatigung.

FS 2013
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S Initiative: in Anspruchnahme
des Expertenwissens der LP
(latente Unsicherheit)

Gesprachsaustieg:
Versicherung des gelingenden
Gesprach/der gelingenden
Kollaboration

(didaktisch gesichertes
Vorgehen und gegenseitige
Akzeptanz der Rollen)



Zeichnen — Reden
BFH Forschungsprojekt | Laufzeit: Februar 2012 bis Juli 2013

Hauptstudie Teil 1: Zeichnen nach Anschauung, Klasse B

Fall 2 (Lisa) — Dialog 2

Zusammenfassung und tabellarisches Strukturpapier
Autorinnen: Ruth Kunz, Simone Haug, Nadia Bader

Zusammenfassung
A Inhalt

Der Dialog kreist um das Erscheinungsbild des Objektes. Wahrend der Erstkontakt auf exaktes Beobachten (am
Objekt) fokussiert, wird im zweiten Gesprach einer Betrachtungsweise Raum gegeben, welche von der asthetischen
Dimension ausgeht und aus unterschiedlicher Warte (LP-S) die Optimierung der Darstellung in den Blick nimmt.
Bestimmend fiir den Verlauf des Dialogs ist die je unterschiedliche Orientierung am Gezeichneten: dem
Erscheinungsbild (LP) und der Wiedergabe von Details (S).

B Verlauf

Die Lehrperson eroffnet das Gesprach mit einer Feststellung, welche vom gegenwartigen Arbeitszustand ausgeht
(Materialitat) und sich auf die asthetische Wirkung bezieht. Der Neutralitdt und Unverfanglichkeit des Beschreibens
setzt sie jedoch unvermittelt das Verdikt der Nicht-Praktikabilitdt entgegen. Aus zeitlichen Griinden — so ihre
Behauptung — ist eine Fortsetzung der von der Schdlerin initiierten Arbeitsweise nicht mdglich: die vordergriindige
Bejahung macht einer Forderung Platz (doublebind). Indirekt stellt sie die von der Schulerin begonnene Beschaftigung
mit der Machart (Struktur und Textur) des Objektes in Frage und versucht deren Aufmerksamkeit weg vom
mikroskopisch orientierten Blick hin auf die Gesamterscheinung zu lenken. Mit ihrem als Vorschlag formulierten
Hinweis (#00:54:25:03# L: itz chaschs vilech ...) geht auch ein physisches Zuricktreten einher. Die nicht zu Ende
gebrachte sprachliche Artikulation (Ubergabe der Sprecherrolle ohne vorheriges Ausagieren) geht Uber in eine den
Wahrnehmungsraum 6ffnende Geste, die in Parallelitat tritt zur kdrperlichen Distanznahme. Die Schilerin nimmt die
signalisierte Offnung wahr und ergreift das Wort. Sie versucht den von der Lehrperson vage angedeuteten Mangel zu
konkretisieren und fokussiert eine bestimmte Stelle in der Zeichnung, die es noch zu bearbeiten gélte. Damit verpasst
sie den von der Lehrperson intendierten Wechsel von einer ins Detail verbissenen Nahsicht zu einer Wahrnehmung
der Gesamtform. In der Folge versucht die Lehrperson zu ergriinden, warum die Schlerin die betreffende Stelle
fixiert. Sie kommt aber mit ihrer Frage nicht weit, da die Schilerin ihr zuvorkommt und — die sprachlichen Wendungen
aus der Einflhrung paraphrasierend — eine Begriindung liefert. Diese Strategie der Rechtfertigung von Seiten der
Schilerin blockiert und unterlduft die bis anhin beobachtete Strategie der Lehrperson. Anders als im ersten Dialog, wo
es um die Lage des Objektes geht, gelingt es der Lehrperson im Gesprach Uber das noch ausstehende Bild nicht, mit
Hilfe der bisher praktizierten indirekten Steuerung die Wahrnehmung der Schdlerin zu 6ffnen. Auf die Paraphrasierung
der Schilerin antwortet die Lehrperson spiegelbildlich mit einem Ruickgriff auf das standardisierte Fachvokabular
(#00:54:40:15# L: [...] schteuawis echli Rimlichkeit schaffe). Sprachliche Unbestimmtheit — der Allgemeinheitsgrad der
Ausserungen — tritt in Diskrepanz zur Exaktheit mit der beide — Lehrperson und Schiilerin — immer wieder auf
bestimmte Stellen im Blatt verweisen. Wahrend die Gesten der Lehrperson vage bleiben und einen nicht eindeutig zu
bezeichnenden Eindruck beschreiben (das Kreisen der Hand), der — als noch nicht realisierter — auch nicht geteilt
werden kann, spricht die Schiilerin konkret von der Wirkung des Lichts auf das Objekt.

Dennoch vertieft sie sich nach einem kurzen Exkurs wieder ins Detail (exakt an jener Stelle, die sie vor dem
Austausch mit der Lehrperson bearbeitet hat).

C Dynamik

Das Gesprach wird bestimmt durch die je unterschiedlichen Perspektiven der Beteiligten: die Schiilerin arbeitet an der
detaillierten Abbildung von Materialitat und Struktur; die Lehrperson hat die Gesamterscheinung der Zeichnung im
Blick. Angesichts des fragmentarischen Bildes antizipiert die Lehrperson einen ihr mental verfligbaren, kiinftigen
Zustand und beschreibt basierend auf dieser Vorstellung Mittel und Wege, wie dieses imaginierte Bild erreicht werden
kdnnte. So schafft sie zwar eine diskursive Ausganglage, projiziert aber unweigerlich ihre Vorstellungen auf das im
Entstehen begriffene Bild der Schilerin.

Verscharft durch den Zeitdruck wird ein innerer Konflikt wahrnehmbar: die Gesprachsfihrung der Lehrperson
changiert zwischen Offenheit, padagogischer Vorsicht und Verhandelbarkeit der Umsetzungsmdglichkeiten.
Lehrperson und Schilerin verpassen sich: Nicht bloss aufgrund ihrer je unterschiedlichen Orientierungen am aktuellen
Bildzustand — der Frage, was nun zu tun sei —, sondern auch ihrer unterschiedlichen Kommunikationsstrategien
wegen.

Das Gesprach stagniert, weil die Lehrperson die von ihr imaginierte Vorstellung nicht produktiv machen kann und die
Schlerin den Wechsel von einer am Kleinteiligen orientierten Sicht zur Gesamtwahrnehmung negiert. Orientiert am
Konkreten — dem Detail —, nimmt sie den Widerspruch zwischen der Unbestimmtheit der Erscheinung und der
gleichzeitigen Uberbestimmtheit der Ausarbeitung von Einzelheiten nicht als Problem wahr. Sie kann den
Ausserungen der Lehrperson, die zwischen feststellen, fordern und fragen schwanken, nur schwer folgen und denkt
Ausstehendes beharrlich als blosse Fokusverschiebung.



Zeichnen — Reden
H1B, F2 (Lisa), Dialog 2 — Strukturpapier

Videostills

L: jetzt hast du angefangen das Material zu zeigen

=

S: einfach da unten mal das
L: jetzt kannst du es vielleicht noch...

Transkript LP Transkript SuS

Tritt von hinten links ans Pult von Lisa
heran und verweilt kurz schauend.

Geste verweist auf den detaillierten Berei
an dem die S arbeitet.

Spreizt die Finger bei ,liberall”. Das
bedeutet: da nicht noch mehr.

LP zieht sich gestisch/k6rperlich
zuriick. (der S den Raum &ffnen)

S zeigt auf die benannte Stelle in der

Zeichnung.

S nimmt der LP das Wort aus dem Mund

zeigt am Objekt

S arbeitet konzentriert am Rand des
Tascheninnenfutters.

Feststellungen

Zu Bezugnahmen und
Handlungen der LP

Zu Bezugnahmen und
Handlungen der S

Schnelle Orientierung in
Arbeitsprozess/Arbeitslage der
S.

Benennung des
Arbeitstandes, Anvisieren der
aus Sicht der LP relevanten
Darstellungsproblematik:
Zeigegeste verweist auf die
Stelle, an der S gerade
arbeitet, die verbale
Bezugnahme bezieht sich
dagegen auf die
Materialitatsfrage.

Positives, asthetisches Urteil
bezulglich der Materialitats-
frage. Indirekter Verweis
(ohne S den Raum fiir eigene
Entscheidungen zu lassen)
auf die Maxime, die gesamte
Erscheinung nicht aus den
Augen zu verlieren.
Abbremsen des additiven
Vorgehens der S (Vertiefung
in der detaillierten
Maschenstruktur) und Rekurs
auf die Gesamtsituation.

LP nutzt den Zeitfaktor als
Vorwand fiir eine
Kurskorrektur ohne klare
Ausformulierung der Defizite.

Versuchte Intervention,
Defizite auszuformulieren:
Gestische und korperliche
Zurlicknahme als
(bewusstes/unbewusstes?)
Signal, dass sie S das Feld
Uberlasst?

Bezugnahme auf die zuletzt
bearbeitete Stelle in der
Zeichnung.

Versuch, auf den Ortsverweis
von S Bezug zu nehmen.

Weiterfiihrung des
Begriindungsversuchs
gegenuber der LP unter
Reformulierung eines
Teilaspekts der Aufgaben-
stellung: Kontrastpaar hartes
/weiches Material:

Interpretation

Turns (Begriindung)

FS 2013
R. Kunz, S. Haug, N. Bader

Charakterisierung
Gesprachsdynamik

Gesprachseroffnung:
Bezugnahme zum
Erscheinungsbild, der
asthetischen Dimension der
Darstellung

Antagonistische Bezugnahme
der LP:

- Bejahung vorhandener
Fragmente

- Hinterfragung der
Vorgehensweise

- Fokussierung von Defiziten
(von der LP, nicht von der S
wahrgenommene)

Rechtfertigung der S:
Verteidigung der gewahlten
Vorgehensweise.

Implizite Einforderung von
Bestatigung (Verwendung des
Wortlauts aus der
Aufgabenstellung)
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H1B, F2 (Lisa), Dialog 2 — Strukturpapier

L: und hier so ein wenig auslaufen lassen, oder?

LP zeigt auf die detaillierten Maschen

Wiegt den Kopf

Bestatigung der S in ihrem
Vorhaben.

Benennung eines zu
erzielenden Eindrucks
(auslaufen lassen): ist
gleichzeitig eine konkrete
Handlungsanleitung, um weg
von einer mikroskopischen hin
zu einer ubergreifenden Sicht
zu gelangen und damit der
vermuteten Absicht von S, die
gesamte Tasche mit der
akzentuierten, detailreichen
Maschenstruktur zu
Uberziehen, zuvorzukommen.

Nennt den aus ihrer Sicht
wichtigen Programmpunki:
Durch Differenzierung von
Hell-Dunkel Raumlichkeit
schaffen.

Negatives asthetisches Urteil
(relativiert durch Kopfwiegen):
Zu geringe Differenzierung
des Lichteinflusses auf die
gezeichneten Strange.
Aufforderung, der
gleichmassigen Helligkeit
entgegenzuarbeiten.

Offene Frage: LP fragt nach
dunkleren Stellen, meint aber
vermutlich den Grenzverlauf
zwischen Bereichen, die durch
den Lichteinfall auf das
Material der Tasche heller
bzw. dunkler erscheinen. Die
vage Formulierung der LP
macht eine beobachtende
Orientierung fur S schwierig:
die Aufforderung der LP bleibt
far S unklar.

Gibt indirekt zu verstehen,
dass die Antwort der S die von
ihr imaginierte Lésung nicht
trifft. Nachfragend gibt sie S
die Mdéglichkeit zur
Prazisierung.

Statt die Aussage der S zu
qualifizieren gibt LP S einen
methodischen Hinweis, damit
sie die zu betonende Stelle
selber entdecken kann.
Indirekte Aufforderung zum
wiederholten Hinschauen.

Antwort der S bezieht sich auf
den Bereich der Tasche, der
sich von dem vorderen, direkt
erhellten Bereich abhebt.

Prazisierung: Benennung
einer etwas weiter unten
liegenden Stelle.

LP lasst S etwas Zeit bevor
sie neu ausholt.

Im Folgenden kommt es zu
keiner echten Ubernahme
mehr. S versucht krampfhaft
den vagen Andeutungen zu
folgen, LP und S verpassen
sich jedoch in ihren
Fokussierungen und
Bezugnahmen.

Gespréchsfiihrung bleibt bei

LP, es findet aber ein Wechsel

von einem beschreibenden,
fordernden, kritisierenden
Modus in einen fragenden
statt: Angebot an S, die
Gespréchsfiihrung zu
libernehmen.

Beidseitig wachsende
Verunsicherung: Es gelingt
der LP nicht ein Bild davon zu
entwerfen, was noch zu tun
waére.

FS 2013
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Methodischer
(lernzielorientierter) Hinweis
der LP:

Integration von Details in die
Gesamterscheinung

Rekurs auf die in der
Aufgabenstellung verwendete
Begrifflichkeit (sprachlich-
didaktische Routinen):
Applikation der ,Checkliste”
auf Metaebene
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H1B, F2 (Lisa), Dialog 2 — Strukturpapier

S: also einfach so im hinteren Teil.

Fahrt mit dem Zeigefinger von links nach
rechts einer Bogenlinie entlang.

S: und vorne eben hell.

L: oder auch hier so ein bisschen - oder hier.

Halbwegs abgewendet, im Weggehen:

S setzt die kleinteilige Arbeit am
Taschenfutter fort.

Andeutung, dass sich die
Antwort der S noch immer
nicht mit ihrer imaginierten
Lésung deckt. Statt deutlicher
fachlicher Bezugnahme
Aufrechterhalten des positiven
Grundtons.

Antizipation der
zeichnerischen Handlung:
Simuliert mit dem Zeigefinger
die Bleistiftbewegung.

Zugestandnis an S und deren
konstante Fokussierung auf
die Taschenéffnung.

Fokussierung der Hell-Dunkel-
Problematik.

Fasst die zuvor genannten
Stellen zu einem grésseren
Bereich zusammen.

Kontrastiert benannten
dunkleren Bereich vom
vorderen helleren Bereich.

Ausdruck von Einverstandnis
und Bestatigung.

Statt umzusetzen, was sie aus
dem Gesprach halbwegs
verstanden hat, setzt S Arbeit
da fort, wo sie vor der
Intervention der LP verblieben
war.

Die Steuerung bleibt bei der
LP, diese greift jedoch nicht
ganz: Die wiederholten
Ausbruchs- und
Optimierungsversuche kann
die S nicht aufnehmen. LP
und S verpassen sich in ihren
Fokussierungen und
Bezugnahmen.

Eingesténdnis ist Legitimation
fiir S, an der Stelle
weiterzuarbeiten, wo sie vor
dem Gespréch verblieben war
und wo ihre eigentliche
Aufmerksamkeit liegt.

LP verpasst es durch ihre
kommunikative
Unbestimmtheit ihr Anliegen
bei S produktiv zu machen. S
vertieft sich nach einem
kurzen Exkurs (weg von der
Arbeit am kleinsten Detail)
wieder in die Stelle, an der sie
zuletzt verblieben war.

FS 2013
R. Kunz, S. Haug, N. Bader

Antizipation der LP:
Projektion eines (ihr) mental
verfligbaren
Darstellungszustandes

Gesprachsausstieg der LP:
Eingestandnis, das
Gesprachsziel nicht zu
erreichen fuhrt zum Weggang

Akute Uberforderung der S:
Divergenz zwischen eigenen
Intentionen und
Optimierungsvorstellungen der
LP
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